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[bookmark: _Hlk101559700]Известно, что устная речь, в частности слово, является некой пространственной и временной последовательностью звуков, из которых оно состоит, расположенных по определенному порядку. Соответственно, письменная речь и печатное слово – являются пространственной и временной последовательностью букв, из которых состоит слово. Для успешного формирования навыков чтения и письма важен процесс перешифровки звука в букву (т.е. фонемы в графему). Если не сформирован звуковой анализ и синтез устной речи, то в дальнейшем ошибки письма неизбежны. Из вышесказанного следует, что недостаточная сформированность навыков звукового анализа и синтеза напрямую влияет на успешность обучения грамоте в целом.
Именно поэтому темой моего выступления является: «Формирование звукового анализа и синтеза посредством игровых технологий у детей старшего дошкольного возраста с ОНР».
Цель обобщения опыта — систематизация и представление эффективных приёмов формирования звукового анализа и синтеза у детей старшего дошкольного возраста с ОНР посредством игровых технологий.
Задачи:
1. Проанализировать теоретические и методические основы формирования звукового анализа и синтеза у дошкольников с ОНР;
2. Выявить наиболее эффективные игровые методы и приёмы работы;
3. Описать систему поэтапной коррекционной работы;
4. Обосновать значение игровых технологий в формировании фонематических процессов;
5. Представить результаты практической деятельности и оценить их эффективность.
При рассмотрении данной темы мною были изучены научные труды Р.Е. Левиной, Р.И. Лалаевой, Н.Х. Швачкина, М.Е. Хватцев, Г.В. Чиркиной, Т.Б. Филичевой, Т.В. Тумановой и др.  
Прежде всего, обратимся к рассмотрению понятий «звуковой анализ» и «звуковой синтез». 
Т.В. Волосовец под термином «звуковой анализ» подразумевала операцию мысленного «дробления» разнообразных звукокомплексов на фонемы: слов, слогов, а также сочетаний звуков. По мнению Л.Г. Парамоновой, «звуковой анализ» – это способность делить услышанное слово на звуки, из которого оно состоит, а также четко представлять звуковую структуру данного слова. Д.Б. Эльконин под «звуковым анализом» понимает: определение порядка слогов и звуков в слове; установление различительной роли звука; выделение качественных основных характеристик звука.
Развитие звукового анализа происходит постепенно и размеренно. Звуковой анализ можно разделить на две категории: на элементарный (простой) и на сложный.
1. К элементарному звуковому анализу относится выделение или узнавание звука на фоне слова. 
Исследователь В.К. Орфинская говорила о том, что данная способность возникает внезапно у детей дошкольного возраста, при нормативном развитии речи появляется к четырехлетнему возрасту. Гласный звук, находящийся в начале слова под ударением, выделяется ребенком к пятилетнему возрасту.
2. К категории сложного звукового анализа относят определение порядка звуков в слове, их количества и места в отношении других звуков. 
В данном случае В.К. Орфинская обращает внимание на том, что спонтанно сложный звуковой анализ не возникает, его овладение возможно только с помощью специального обучения, формируется лишь к возрасту шести лет. 
Нередко понятия «фонематическое восприятие» и «звуковой анализ» считают тождественными. По мнению некоторых исследователей, фонематическое восприятие является совокупностью умений осуществлять специальные умственные действия по анализу и синтезу звуковой структуры слова и анализу взаимовлияний звуков в слове. Однако эти понятия следует различать. 
Разница заключается в том, что:
· развитие фонематического восприятия происходит раньше, чем развитие фонематического анализа;
· развитие фонематического восприятия не нуждается в специальном обучении, а сложный звуковой анализ, как упоминалось ранее, наоборот, нуждается.
При нормальном речевом онтогенезе развитие фонематического восприятия завершается появлением элементарного (простого) звукобуквенного анализа и синтеза.
Исследователь А. Р. Лурия отмечал, что звуковой анализ является сукцессивным процессом. 
Сукцессивные функции – это операции различения, запоминания и воспроизведения временных и пространственных последовательностей, различных вербальных стимулов, действий, символов, звуковых ритмов, изображений, предъявленных в определенной последовательности. 
К ним относятся такие операции, как возможность записывать и воспроизводить цифры, слова, предложения, речевые ряды, последовательность во времени звуков и слогов, которые составляют слово, а также временную последовательность слов, составляющих фразу, отражающихся на письме в соответствующей последовательности и располагающихся на тетрадных строках. 
Из этого следует, что сформированность сукцессивных функций важна для понимания последовательностей дней недели, времен года, месяцев, овладения навыками письма и чтения, счета.
Под звуковым синтезом подразумевается действие по объединению звуковой структуры слова, соединению звуков в единое целое.
В работах Л.Г. Парамоновой говорится, что «звуковой синтез» – это способность объединять отдельные звуки в целое слово, а после – узнавать данное слово. 
Советский психолог Т.Г. Егоров отмечал, что процесс звукового синтеза не уступает по сложности звуковому анализу, а наоборот – превышает его.
Понятия «звуковой анализ» и «звуковой синтез» противопоставляют друг другу, однако данные термины тесно связаны между собой. Об этом упоминается в работах Г. В. Чиркиной, Т. Б. Филичевой и Н. А. Чевелевой (Основы логопедии, 1989 г.). 
Авторы считают, что разумно опираться на анализ и синтез звукового состава слова в самом начале обучения, однако следует учитывать, что делать это нужно лишь осознанно. Способность выделять звуки из состава слова – важнейшая роль при коррекции трудностей фонематического развития.
Звуковой анализ и синтез являются специфическими «устройствами» психики человека. Они связаны с различными способностями – запоминать, удерживать, выделять речевые образцы; дифференцировать и узнавать фонемы языка, составляющие звуковую оболочку слов; определять место и позицию конкретного звука, определять количество звуков в словах; осмыслять последовательность звуков слова; а также, выделять, удерживать и воспроизводить звуки.
Реализацией процессов звукового анализа и синтеза на уровне умственных действий являются фонематические представления.
Р.И. Лалаева выделяла понятие «фонематические представления». Под ним она подразумевала умение реализовывать звуковой анализ и синтез, основываясь на представлениях, мысленных соображениях. 
Также, Р.И. Лалаева, вместе с Е.А. Логиновой и Т.А. Титовой отмечали, что данные представления являются закрепленными в сознании образами звуков из слов. Иными словами, фонематические представления – это образы тех звуковых оболочек слов, которые сохранились в сознании и образовались на основе раннего восприятий данных слов.
Общее недоразвитие речи (далее – ОНР) – сложное речевое расстройство у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом, при котором нарушено формирование основных компонентов языковой системы: лексики, грамматики, фонетики, и, как следствие, всей связной речи. 
Дети с ОНР испытывают трудности в овладении звуковым анализом и синтезом. Они проявляются в разной степени выраженности: от смешения порядка отдельных звуков до полной неспособности определить количество, последовательность или позицию звуков в слове.
Т.Б. Филичевой и Т.В. Тумановой были выделены степени проявления фонематического недоразвития:
· лёгкая: недостаточное различение и затруднение в анализе только нарушенных в произношении звуков. Весь остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются правильно;
· средняя: недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформированной их артикуляции в устной речи. В этих случаях звуковой анализ нарушается более грубо;
· тяжелая: при глубоком фонематическом недоразвитии ребенок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова и определить последовательность.
В процессе работы над звуковым анализом и синтезом должны использоваться только те звуки, которые чётко воспринимаются и правильно произносятся ребёнком. К ним относятся:
· гласные и легко произносимые согласные звуки ([М], [Н], [В], [Ф], [П], [Т], и др.);
· после добавляются звонкие согласные звуки ([Б], [Д]);
· заднеязычные ([К], [Г], [X]);
· свистящие ([С], [3], [Ц]);
· шипящие ([Ш], [Ж], [Ч])
· сонорные ([Р], [Л]). 
В своей работе я использую системный подход с опорой на игровые технологии. По мнению Г.К. Селевко, понятие «игровые технологии» включает достаточно обширную группу методов и приемов организации педагогического процесса в форме различных педагогических игр, которые объединены общим содержанием, сюжетом, персонажем.
Целью использования игровых технологий в логопедической практике является повышение у детей с речевыми нарушениями мотивации к занятиям и увеличение результативности коррекционно-развивающей работы. 
Применение игровых технологий на логопедических занятиях в ДОУ:
· делает ребенка более активным;
· повышает познавательный интерес;
· развивает память, мышление и внимание;
· способствует развитию творческих способностей, выработке речевых умений и навыков.
По ФГОС, обучение в такой форме: 1) развивает логическое и критическое мышление; 2) формирует навык выстраивания причинно-следственных связей; 3) воспитывает креативный подход к решению поставленных задач; 4) поощряет проявление инициативы; 5) способствует физическому развитию.
Важность игровой технологии заключается не в том, чтобы сделать её средством развлечения для детей, а в том, чтобы при правильной организации сделать её способом обучения, возможностью для самореализации обучающихся и раскрытия ими своего творческого потенциала.
В работе применяются три основные группы методов:
· Словесные методы: объяснение, инструкция, беседа, вопросы.
· Наглядные методы: использование схем, картинок, звуковых моделей.
· Практические методы: выполнение упражнений, моделирование звукового состава слова, игровые действия.
Основными направлениями коррекционной работы по формированию навыков звукового анализа и синтеза являются: 
1. Выделение первого ударного гласного звука в начале слова.
 	На материале звуков детям дается первое представление о том, что звуки могут быть расположены в определенной последовательности — дети определяют количество и последовательность звуков в звукосочетаниях. Затем выделяется первый ударный гласный. Сначала звук в словах выделяется интонацией, произносится утрированно, а затем, после усвоения такой работы, с естественной интонацией и артикуляцией. 
Определение ударной гласной в начале слова проводится в трех вариантах: а) на слух (слово произносится логопедом); б) после произнесения слова ребенком; в) на основе слухопроизносительных представлений (например, по заданию подобрать картинку к соответствующему звуку).
2. Определение конечного согласного в слове.  
Данный вид работы проводится сначала на обратных слогах - анализ и синтез обратного слога. Далее подбирается лексический материал на основе ранее предложенных слогов (например, к ранее рассмотренному слогу [ук], подбирается слово «лук») и проводится определение конечного согласного уже в словах. Задания проводятся так же на слух, при самостоятельном произношении, по слухопроизносительным представлениям.
3. Выделение в слове ударного гласного из положения после согласного. 
4. Выделение первого согласного в слове. 
На этом этапе, так же сначала проводится работа со слогом - анализ и синтез прямого слога. Затем на основе ранее рассмотренных слогов проводится работа по выделению первого согласного в слове (например, к слогу [су] для анализа подбирается слово «суп»).  
5. Определение позиции звука в слове: звук в начале, в середине, в конце слова. 
Необходимо объяснить детям, что звук в слове может находится в начале, середине и конце. Сначала предлагается определить место ударной гласной в односложных - двусложных словах, при этом гласный звук выделяется, произносится интонировано. После проводится работа по определению места согласного звука в слове. На начальном этапе используется наглядная схема для того, чтобы была зрительная опора, и детям было легче усваивать материал.  
Л.В. Лопатина и Н.В. Серебрякова в своём научном труде «Преодоление речевых нарушений у дошкольников» отмечают: «…согласные звуки легче распознаются, если они находятся в прямом слоге в начале или в середине слова, в обратном слоге в конце слова; труднее — если они находятся в обратном слоге в середине слова, а также в стечении с другими согласными звуками. Трудность выделения звука на фоне слова нарастает с увеличением звукового ряда».
6. Развитие сложных форм фонематического анализа: определение количества, последовательности и места звука в слове по отношению к другим звукам.
В процессе работы над фонематическим синтезом используются два вида заданий: 1) составление слов из звуков, названных в правильной последовательности (например, [м], [а], [к] – мак); 2) составление слов из звуков, названных в неправильной последовательности (например, [м], [о], [д]). Фонематический синтез осуществляется на основе сформированных умений фонематического анализа. 
Завершающим направлением логопедической работы по формированию фонематических процессов является развитие фонематических представлений.  Данное направление включает в себя следующие виды работ:  
1) подбора слов на заданный звук;
2) подбор слов с заданным количеством звуков;
3) подбора картинок на заданный звук;
4) преобразования слов за счёт замены или перестановки одного звука или слога. 
После формирования первичных представлений о звуке работа начинается со словесных игр. Именно словесные упражнения позволяют развивать слуховое внимание, фонематическое восприятие и умение удерживать звуковую структуру слова без опоры на наглядность.
На этом этапе ребёнок учится слышать звук в слове, выделять его, определять его позицию. Важно, что здесь формируется осознанность — ребёнок не просто реагирует, а начинает рассуждать о звуке».
Например, в игре «Выдели слово» ребёнок учится слышать заданный звук в потоке речи. В игре «Какой звук есть во всех словах?» развивается умение находить общий признак — повторяющийся звук. Игра «Подумай, не торопись» уже требует выполнения более сложных аналитических действий. 
Если словесные игры формируют слуховую основу анализа, то практические игры позволяют ребёнку «увидеть» звук и действовать с ним. 
Для детей с ОНР особенно важна опора на наглядно-действенное мышление. Поэтому мы используем игры, где ребёнок выкладывает схему, распределяет элементы, моделирует слово.
В игре «Звуковая линейка» дети учатся определять последовательность звуков. «Собери пирамиду» формирует понимание количества звуков. «Звуковички» позволяют моделировать звуковую схему слова и осознавать характеристики каждого звука.
Через практическое действие звуковой анализ становится более осознанным и устойчивым. Ребёнок начинает понимать, что слово — это система. 
На следующем этапе в работу активно включаются дидактические пособия. Они позволяют объединить словесные и практические методы в единую игровую систему. Представленные пособия используются мной в повседневной логопедической практике. Они направлены на формирование всех компонентов звукового анализа и синтеза: определение места звука, количества, последовательности, характеристик и объединение звуков в слово.
Игра «Звуковые часы». Ход игры (варианты игр): 1) Найди на часах сходные по звучанию слова, укажи стрелкой (кот-кит, дрова- трава, катушка- кадушка, осы- усы); 2) Найди среди картинок слово, сходное по звучанию со словом…., прикрепи на часы; 3) Найди среди картинок слово, на звук [М] прикрепи на часы и произнеси звук; 4) Найди букву , с которой начинаются слова .Например: Пума, Пингвин; 5) Найди на часах самые короткие слова (кит, кот, пума..); 6) Укажи стрелками два самых длинных слова; 7) Отыщи два слова: одно – короткое (укажи на него маленькой стрелкой), другое длинное (направьте на него длинную стрелку); 8) Найди две картинки, в названии которых есть звук [Б]…..Укажи на них стрелками; 9) Есть ли у вас слово в котором есть звук [Л]…?; 10) Произнеси названия изображенных предметов; 11) Найди букву Л, букву У прикрепи к часам, укажи стрелками, что получилось (слог ЛУ).
Игра «Змейка». Ход игры: Ребёнок рассматривает картинку и нанизывает пуговицы по количеству звуков (или букв) в слове. Затем выполняет дополнительное задание (например, «прорычать» столько раз, сколько найдено пуговиц определённого цвета).
Игра «Карточки-символы». Ход игры: Дети соотносят символы с определёнными звуками, определяют их место в слове и составляют слова из предложенных звуковых обозначений.
Игра «Ребусы». Ход игры: Ребёнок разгадывает ребус, выделяя звуки и соотнося их с буквами. После разгадывания анализирует полученное слово (первый, последний звук, количество звуков).
Игра «Угадай букву». Ход игры: Ребёнок на ощупь или по контуру определяет букву, называет соответствующий звук и подбирает слова с этим звуком.
Игра «Веселые буквы-слова». Ход игры: Дети выбирают букву и подбирают слова, начинающиеся с соответствующего звука, проговаривая и выделяя его в слове.
Игра «Буквы-паззлы». Ход игры: Ребёнок собирает букву из частей. После этого называет, какая буква получилась. Далее называет, картинки, изображенные на элементах буквы и определяет позицию звука (который обозначает данная буква), в названии этих картинок.
Игра «Звуковой поезд». Ход игры: Каждый «вагон» обозначает звук. Ребёнок выкладывает звуки слова по порядку, затем соединяет их и читает получившееся слово.
Игра «Цветик-семицветик». Ход игры: Дети составляют слова из слогов, определяют количество слогов и проговаривают слово по слогам с последующим слитным произнесением.
Игра «Умные колокольчики». Ход игры: Ребёнок слушает слова и звонит в колокольчик, когда слышит заданный звук, определяя его позицию в слове / твёрдость-мягкость.
Игра «Алфавит». Ход игры: Ребёнок подбирает к картинке букву, соответствующую первому звуку в слове, проговаривая и выделяя его. Также игра проигрывается в обратном порядке – подбирает картинку к букве / звуку. 
Игра «Стану отличником». Ход игры: Дети анализируют звуковой состав слова (предварительно назвав картинку), определяют количество звуков, выделяют первый и последний звук, определяет их характеристики, подбирает буквы, обозначающие соответствующие звуки. 
Игра «Собери урожай». Ход игры: Ребёнок выбирает карточку, составляет из букв слово, проговаривает звуки по порядку, читает получившееся слово, находит соответствующую картинку.
Игра «Новоселье». Ход игры: Ребенок называет, что изображено на домике, определяет, сколько звуков в слове и селит в этот дом семью с таким же количеством людей. 
Формирование навыков звукового анализа и синтеза является ключевым условием успешной подготовки к обучению грамоте. Систематическая работа в игровой форме способствует развитию фонематического слуха, умения выделять и последовательно анализировать звуки в слове, а также осуществлять их синтез, что снижает риск возникновения трудностей чтения и письма в дальнейшем.
В результате систематического использования игровых технологий у детей старшего дошкольного возраста с ОНР отмечается положительная динамика:
· сформированы навыки выделения звука на фоне слова;
· дети определяют место звука в слове (начало, середина, конец);
· различают гласные и согласные звуки, твёрдые и мягкие, звонкие и глухие;
· определяют последовательность и количество звуков в слове;
· сформированы навыки звукового синтеза (соединение звуков в слово);
· повысился уровень фонематического восприятия и речевой активности.
Кроме того, отмечается повышение познавательной мотивации, интереса к заданиям звукового характера и снижение количества ошибок при выполнении аналитико-синтетических операций, что свидетельствует о повышении готовности к обучению грамоте и школьному обучению в целом.
Представленный опыт может быть рекомендован:
· учителям-логопедам дошкольных образовательных организаций;
· воспитателям компенсирующих и комбинированных групп;
· педагогам-психологам, работающим с детьми с речевыми нарушениями;
· студентам педагогических направлений подготовки;
· начинающим специалистам, осваивающим систему коррекционной работы по формированию звукового анализа и синтеза.
Опыт может использоваться как в системе организованной логопедической деятельности, так и в режимных моментах, в индивидуальной и подгрупповой работе.


ПРИЛОЖЕНИЕ №1
Словесные игры и упражнения
Игра «Выдели слово»
Цель: формирование умения выделять заданный звук в слове на слух, развитие фонематического восприятия как основы звукового анализа.
Ход игры: Детям предлагается выполнять условное действие (хлопок, топанье, поднятие руки и др.) каждый раз, когда в произнесённом взрослым слове они слышат заданный звук. После сигнала ребёнок может назвать услышанное слово и определить позицию звука (в начале, середине или конце).
Игра «Какой звук есть во всех словах?»
Цель: формирование навыка звукового анализа и умения выделять общий звук в ряду слов.
Ход игры: Взрослый произносит 3–4 слова, содержащие один и тот же звук (например: шуба, кошка, мышь). Ребёнок определяет, какой звук повторяется во всех словах, называет его. 
Игра «Подумай, не торопись»
Цель: формирование навыков звукового анализа и синтеза через решение речевых задач на определение позиции звука в слове.
Ход игры (предлагается несколько вариантов): 1) подбери слово, которое начинается на последний звук слова «стол»; 2) определи последний звук слова «сыр». Вспомни птиц, в названии которых есть этот звук (Воробей, грач...); 3) подбери слово, в котором первый звук - [к], а последний – [а]; 4) назови предмет в комнате с заданным звуком. Например: в названии какого предмета последний звук [А]? и т.д.
Игра «Незаконченное предложение»
Цель: формирование умения подбирать слова с заданным звуком и включать их в связную речь.
Ход игры: Взрослый начинает предложение, задавая звук-ориентир (например, звук [с]). Дети заканчивают его словами с этим звуком («На кухонном столе стояли…» — сахарница, стакан, самовар), проговаривая и выделяя заданный звук.
Игра «Цепочка»
Цель: формирование навыков слогового анализа и синтеза, развитие слухового внимания.
Ход игры: Один ребёнок называет слово, следующий подбирает слово, начинающееся на последний слог предыдущего. Игра продолжается по цепочке; дети анализируют слоговую структуру слова и выполняют слоговой синтез.
Игра «Увидеть звук»
Цель: формирование умения соотносить артикуляционный образ звука с его слуховым восприятием.
Ход игры: Взрослый беззвучно, с чёткой артикуляцией произносит звук. Дети наблюдают за движением органов артикуляции, называют звук и могут охарактеризовать его (гласный/согласный).


ПРИЛОЖЕНИЕ №2
Практические игры и упражнения
Игра «Звуковая мозаика»
Цель: формирование умения определять наличие заданного звука в слове как элемента звукового анализа.
Ход игры: Детям предлагаются слова или картинки. Ребёнок определяет, есть ли в слове заданный звук, называет его позицию (начало, середина, конец) и при наличии звука выкладывает соответствующий элемент «мозаики».
Игра «Выбери картинку»
Цель: формирование навыка слухового анализа — выделение заданного звука в слове.
Ход игры: Среди набора картинок ребёнок отбирает только те, в названии которых присутствует заданный звук. После выбора он проговаривает слово и уточняет место звука в его структуре.
Игра «Звуковая линейка»
Цель: формирование умения определять последовательность и порядковый номер звука в слове.
Ход игры: Перед ребёнком находится «звуковая линейка», где каждая клетка обозначает отдельный звук. Ребёнок последовательно заполняет клетки, анализируя звуковой состав слова, либо определяет звук по заданному порядковому номеру.
Игра «Собери пирамиду»
Цель: формирование умения определять количество звуков в слове.
Ход игры: Ребёнку предлагается пирамида с уровнями, соответствующими разному количеству звуков. Среди набора картинок он отбирает слова с пятью, четырьмя и тремя звуками и размещает их на соответствующих уровнях, предварительно проговаривая звуковой состав.
Игра «Звуковички»
Цель: формирование навыков звукового анализа и моделирования звуковой схемы слова.
Ход игры: В парах дети получают фигурки определённого цвета (красный — гласный, синий/зелёный — согласные звуки). Рассматривая картинку, они составляют звуковую схему слова и объясняют выбор цвета, характеризуя каждый звук.



ПРИЛОЖЕНИЕ №3
Дидактические пособия
Игра «Звуковые часы»
Цель: Формирование звуковой культуры речи у детей старшего дошкольного возраста.
Задачи:
· Развивать фонематический слух детей.
· Формировать умение детей слышать отдельные звуки внутри слова.
· Упражнять детей в самостоятельном подборе и называние слов с определенными звуками в начале слова.
· Развивать умение детей составлять слоги из заданных букв.
· Учить дифференцировать понятия «буква» и «звук».
· Учить детей четко произносить слова. 
· Учить детей вычленять звуки из слов, определять разную длительность их звучания.
· Воспитывать у детей целеустремленность, организованность, самостоятельность.
Ход игры (варианты игр):
1. Найди на часах сходные по звучанию слова, укажи стрелкой (кот-кит, дрова- трава, катушка- кадушка, осы- усы)
2. Найди среди картинок слово, сходное по звучанию со словом…., прикрепи на часы
3. Найди среди картинок слово, на звук [М] прикрепи на часы и произнеси звук
4. Найди букву , с которой начинаются слова .Например: Пума, Пингвн
5. Найди на часах самые короткие слова (кит, кот, пума..)
6. Укажи стрелками два самых длинных слова
7. Отыщи два слова: одно – короткое (укажи на него маленькой стрелкой), другое длинное (направьте на него длинную стрелку)
8. Найди две картинки, в названии которых есть звук [Б]…..Укажи на них стрелками
9. Есть ли у вас слово в котором есть звук [Л]…?
10. Произнеси названия изображенных предметов
11. Найди букву Л, букву У прикрепи к часам, укажи стрелками, что получилось (слог ЛУ).
12. Покажи стрелками слоги: ву, да, ма….
Игра «Змейка»
Цель: формирование навыков звукового анализа слова (определение количества звуков, соотнесение звук–буква).
Ход игры: Ребёнок рассматривает картинку и нанизывает пуговицы по количеству звуков (или букв) в слове. Затем выполняет дополнительное задание (например, «прорычать» столько раз, сколько найдено пуговиц определённого цвета).
Игра «Карточки-символы»
Цель: формирование умения различать звуки и выполнять элементарный звуковой анализ и синтез.
Ход игры: Дети соотносят символы с определёнными звуками, определяют их место в слове и составляют слова из предложенных звуковых обозначений.
Игра «Ребусы»
Цель: формирование навыков звукового анализа и синтеза через игровое моделирование слов.
Ход игры: Ребёнок разгадывает ребус, выделяя звуки и соотнося их с буквами. После разгадывания анализирует полученное слово (первый, последний звук, количество звуков).
Игра «Угадай букву» 
Цель: формирование умения соотносить звук и букву как основу звукового анализа.
Ход игры: Ребёнок на ощупь или по контуру определяет букву, называет соответствующий звук и подбирает слова с этим звуком.
Игра «Веселые буквы-слова»
Цель: закрепление навыка звукового анализа начального звука в слове.
Ход игры: Дети выбирают букву и подбирают слова, начинающиеся с соответствующего звука, проговаривая и выделяя его в слове.
Игра «Буквы-паззлы»
Цель: формирование навыков звукового анализа и синтеза, определение позиции заданного звука в слове.
Ход игры: Ребёнок собирает букву из частей. После этого называет, какая буква получилась. Далее называет, картинки, изображенные на элементах буквы и определяет позицию звука (который обозначает данная буква), в названии этих картинок.
Игра «Звуковой поезд»
Цель: формирование навыка последовательного звукового анализа и синтеза слова.
Ход игры: Каждый «вагон» обозначает звук. Ребёнок выкладывает звуки слова по порядку, затем соединяет их и читает получившееся слово.
Игра «Цветик-семицветик»
Цель: формирование навыков слогового анализа и синтеза как этапа подготовки к звуковому анализу.
Ход игры: Дети составляют слова из слогов, определяют количество слогов и проговаривают слово по слогам с последующим слитным произнесением.
Игра «Умные колокольчики»
Цель: развитие фонематического слуха и умения выделять заданный звук в слове.
Ход игры: Ребёнок слушает слова и звонит в колокольчик, когда слышит заданный звук, определяя его позицию в слове / твёрдость-мягкость.
Игра «Алфавит»
Цель: формирование навыка выделения начального звука и соотнесения его с буквой.
Ход игры: Ребёнок подбирает к картинке букву, соответствующую первому звуку в слове, проговаривая и выделяя его. Также игра проигрывается в обратном порядке – подбирает картинку к букве / звуку. 
Игра «Стану отличником»
Цель: формирование навыка звукового анализа и синтеза через соотнесение звука и буквы.
Ход игры: Дети анализируют звуковой состав слова (предварительно назвав картинку), определяют количество звуков, выделяют первый и последний звук, определяет их характеристики, подбирает буквы, обозначающие соответствующие звуки. 
Игра «Собери урожай»
Цель: формирование навыков звукового синтеза при составлении слов из отдельных букв.
Ход игры: Ребёнок выбирает карточку, составляет из букв слово, проговаривает звуки по порядку, читает получившееся слово, находит соответствующую картинку.
Игра «Новоселье»
Цель: развитие навыков звукового анализа - умение определять количество звуков в словах.
Ход игры: Ребенок называет, что изображено на домике, определяет, сколько звуков в слове и селит в этот дом семью с таким же количеством людей. 
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